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1. Ce sunt diferentierea si cooperarea in
inviatare?

1.1. De ce este necesara centrarea perspectivei didactice pe

elev?

Invatimantul romédnesc contemporan este confruntat cu
aumeroase probleme, atdt la nivel de macro cét si de microsistem,
reflectate in rezultatele educationale cit g1 Tn numeroasele incercari
de reconceptualizare a sistemului de invagdmant. Paun (2002, p. 13)
subliniaza cd “scoala roméneasca functioneazad, Tn mare masura, in
spatiul deschis si delimitat de paradigma modernitatii”, influentele
postmoderne fiind destul de restrdnse. Desi ne aflam in era
postmodernismului, care valorizeaza ideea centrarii pe elev si a
acceptarii diversitatii, invatdmantul roméanesc este incd dominat de
latura informativa si de prezenta profesorului ca figurd autoritard
centrala a procesului didactic.

Reforma sistemulut de Tnvataméant este discutata de peste 25 de
ani, diverse restructurari fiind propuse de-a lungul acestei perioade.
Cu toate acestca, dezbaterea la nivel social asupra necesitaii
schimbdrii este mereu actuala si abordeaza aceleasi teme: lipsa de
corelare intre tipurile de cunostinte $i abilitagi formate in scoald in
raport cu necesitdtile sociale s1 ale pietel muncii, supraincircarea
curniculumului, un interes diminuat de participare la procesul
didactic din partea elevilor, solicitarea prea mare in rezolvarea
temelor, invatarca mecanicd, continuturi prea teorctizate st nu in
ultimul rand, rezultatele putin satisficatoare ale elevilor la testarile

nationale. Experti In educatie, facton decizionali, cadre didactice,



parinti cautd seolugii acestor probleme si incearcd modalitifi de a
reforma cu adevirat sistemul educational.

Rezultatele Tnregistrate de elevii roméni la testarca PISA in
anul 2012 claseaza performatele elevilor nostri de 15 ani pe locul
45 din 65 intre tdrile membre OECD participante (MECS, CNEE,
CNO, 2014). Pe de alta parte studiul TALIS realizat de OECD
(2013) aratd ca peste 90% profesorii romani sunt multumiti de
profesia lor si 93.4% cred ca it pot ajuta pe clevi sd aprecicze
educatia si invatarea. Rezultatele din 2015 ne plaseaza pe locul 48
din 65 de tari. Ce ne aratd aceastd discrepantd intre rezultatele
elevilor si gradul de multumire §i incredere al profesorilor?

{n primul rand, poate indica faptul ca abilititile si cunostintele
pe care le formeaza scoala roméaneasca nu sunt aceleasi care au fost
evaluate de citre testele PISA. Aceste teste propun cvaluarca de
abilitati trasdisciplinare, formate de matematica, citire si stiinte, cu
aplicabilitate la rezolvarea unor situatii de viatd cotidianad. Ele
urmiresc capacitatea clevilor de a ntelege ceea ce citesc, de a
judeca critic o situatie, de a propune un mod de rezolvare a unei
probleme, de a rationa logic s1 a veni cu solutii practice. Nivelul de
cunogtinte  stiintifice  propriu-zise este destul de scizut
(https://www.oecd.org/pisa/test/). Abilititile evaluate nu concorda
cu cele formate ininvitdmantul roménesc si de aceea si rezultatele
sunt ca atare. Intrebarea care se pune atunci poate fi: este curricula
romanescd corelatd cu tendintele moderne pe plan mondial?
Pregitim cu adevirat elevul pentru o viatd adultd adaptatd social si
care sa-i ofere sansa implinirii personale?

in al doilea rand, discrepanta intre rezultatele elevilor si gradul
de multumire al profesorilor fatd de munca depusa poate indica o
centrare a profesorilor In procesul didactic pe alte aspecte decat pe

performantd si deci pe nivelul de cunostinte si abilitati al elevilor,



Populatia scolard este din ce In ce mai diversa, elevii provin din
medii familiale, sociale §i culturale variate, au experiente de viata $1
cunoagtere eterogene, sunt crescufl in stiluri parentale diferite,
familitle lor promoveaza felurite valori si norme sociale, au alte
expectante si perceptii despre rolul scolii. Pe de altd parte, tot mai
multi elevi cu cerinte educative speciale (CES) sunt integrati in
invad{dmantul de masd, contribuind la eterogenitatea clasei.

Se constatd astfel necesitatea experimentarii unor noi strategii
didactice care sd se adreseze aceastei realitdti si care sd promoveze
invatarea activd §i constientd, avand ca rezultat construirea
propriilor cunostinte i realitafi de cétre elevi si care sa fie in
concordantd cu cultura si convingerile personale.

nvatarea centratd pe elev este una din posibilele alternative de
schimbare a filosofiei educationale. In cadrul acesteia, elevul cu
specificul sdu de dezvoltare, nevoile §i interesele sale este pus in
centrul procesului didactic, 1ar profesorul isi asuma rolul de mentor
si indrumator in cunoastere. Invatarea in acest context este una
personald, rezultatd din contactul direct cu situatia de invatare,
activa prin tmplicarea directd a elevului Tn constructia cunostintelor,
relevanta pentru contextul de viatd particular al tuturor si al
fiecaruia in parte gi interiorizatd, ca bazd a dezvoltani viitoarelor
cunostinte si abilitati.

invétarea prin cooperare este tot un tip de Invétare centratd pe
elev, dar dezvoltarea personald a acestuia este bazatd pe
interactiunea cu ceilal{i, relationare si colaborare in cadrul grupului
si construirea soctald a invitdrii. Ea este la ora actuald una dintre
cele mai promovate strategil didactice la nivel mondial, fiind foarte
solid fundamentata tecretic, metodologic si practic.

Aceastd lucrare propune o abordare a procesului didactic
centratd pe clev, diferentiere si adaptare, invitare sociald si

formarea abilitatilor prosociale, de interrelationare si comunicare.



Pe parcursul acestei carfi vom prezenta atit fundamentele
teoretice ale centrarii pe clev, diferentierii si adaptarii curriculare si
invafarii prin cooperare, dar si metodologia practica de

implementare a unui astfel de demers.

1.2. Ce este centrarea pe elev?

Cenirarea pe elev este atdt o filosofie educationald, care
ghideazd principial abordarea procesului didactic si a clasei de
elevi, dar si o metodologie stiintifici de realizare a procesului
didactic. Desi nu este un concept nou, el fiind afirmat pentru prima
oara la inceputul secolului al XX-lea, sensurile multiple pe care le
are face sa fie un concept intr-o constructie si dezvoltare continu.

Conceptul de centrare pe elev este folosit in relatic cu o
varietate de programe educationale, experiente de invitare, strategii
de predare, moduri de raportare la predare sau invitare, metode
didactice, forme de evaluare sau filosofic educationald a scolii.
Deoarece are implicafii foarte diverse, factorii educationali se
raporteazd diferit la invatarea centratd pe elev: cadru general care
ghideazd educatia, principiu de baza, ideal, metodologie didactici,
strategie de predare-invatare.

Centrarea pe elev propune trecerea accentului de la activitatea
profesorului spre cea a elevului, de la responsabilitatea exclusivd a
cadrului didactic spre responsabilizarea elevului, de la continut spre
proces si abilitdfi transversale, de la dependentd in invifare spre
independenta si autodeterminare, de la invétare individuald spre
invatare Impreund in cadrul grupului.

Invitarea centratd pe elev il situazd pe acesta in centrul
procesului didactic. Evaluarea, proiectarea si predarea pornesc de la
cunoasterea particularitdtilor individuale, a intereselor, motivelor si

nevotlor lui particulare. Elevil devin parteneri activi in luarea
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deciziilor de proiectare didactica, afirmandu-si nevoile In ceea ce
priveste relevanta informatitlor pentru ei (ce se invatd), modalitatea
cea mai potrivitd de percepere si receptare a acestora, modalitatile
preferate de activitate, forma de participare (cum si unde se nvatd)
si modalitatea prin care sa demonstreze ceea ce au Invifat
(evaluarea). Prin includerea elevilor in procesul de luare a deciziilor
se urmareste crearea unel invatari autodeterminate, care i1 va
permite acestuia sa aibd instrumentele §i atitudinile necesare pentru
o invatare de-a lungul tntregii vieti.

Attard si colaboraterii (2010, p. 5) formuleazd Tn cadrul
proiectului European 7Time for a New Paradigm in Education:
Student Centered Learning, urmitoarea definitie a conceptului:
Invitarea centratd pe elev reprezinta atat un cadru conceptual ct si
o culturd proprie unei institutii educationale, fiind totodatd o
paradigmd a invafarii care este corelatd si sustinutd de tcoriile
constructiviste ale finvatarii. Este caracterizata prin metode
inovative de predare, care promoveaza invatarea prin comunicarea
cu profesorul si ceilalyi elevi s1 in care elevii devin participanti
activi in Invatare, dezvoltind competente transversale ca rezolvarea
de probleme, gandirea critica sau cea reflexiva.”

Cannon si Newble (2000, pp. 16-17) descriu centrarea pe elev,
din perspectiva filosofiei educationale, ca o ,modalitate de gandire
asupra predarii i invatdrii care pune accentul pe responsabilizarea
s1 activizarea elevului in invatare, mai degrabd decat pe confinut sau
pe ceea ce are profesorul de realizat”.

Din punct de vedere metodologic, centrarea pe elev este
,situatia in care elevii lucreaza, atdt in grupuri cét si individual,
pentru a explora probleme §i a procesa activ cunostintele, mai
degrabd decat a fi niste receptori pasivi ai acestora” (Harmon,
Hirumi, 1996, p. 270).
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Centrarea pe elev este foarte des definitd in comparatie cu
abordarea traditionala a centrérii pe profesor.

Paradigma traditionald a instruirii este bazatd pe prezumtia lui
John Locke conform cireia orice minte neinstruitd este similara
unci foi albe de hartie care asteaptd amprenta profesorului.
“Mintea” elevilor este perceputi ca un vas gol in care instructorii isi
varsd infelepciunea. Datoritd unor prezumtii similare majoritatea
profesorilor priveau activitatea de predare-invifare ghidatd de
urmatoarele coordonate:

e Transferarca cunostinfelor este unidirectionald, de la profesor
spre elevi, menirea profesorului fiind aceea a da cunostinte, iar
cea a elevului de a le primi, memora si reaminti;

e Elevii reprezintd recipiente pasive de cunostinte, profesorul
frind stdpanul cunostintelor, iar elevii cei care le primesc si
eventual le valorizeaza;

e Profesorul decide clasificarea elevilor dintr-o clasia prin
intermediul notelor si ii selecteazd din punct de vedere
academic prin decizii privind cine intruneste criteriile minime
necesare absolvirii clasei sau scolii;

e Relatiile de invitare profesor-elev si relatiile intre elevi sunt
impersonale, similare cu modelele organizatiilor industriale in
care elevii si profesorii sunt perceputi ca elemente care nu sunt
unice, ci posibil de inlocuit ale “masinii educationale”;

» Mentinerea unei organizari competitive a invatirii, in care
elevii au ca scop depasirea performantelor colegilor, iar
profesorii demonstrarea valorii personale prin intrecerea
performantelor colegilor.

Weimer (2002) propune cinci arii la nivelul carora trebuie si se
realizeze trecerea de la abordarea traditionala, centrata pe profesor,
spre cea postmodernd, centratd pe elev: alegerea continuturilor,

rolul profesorului, responsabilitatea in invdtare, evaluarea si relatia
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profesor-elev. In abordarea traditionald continuturile sunt prescrise
prin curriculd iar profesorul are obligativitatea de a acoper toate
temele in egald masura. In viziunea centratd pe elev continuturile nu
sunt ,acoperite” ci folosite de cétre elev pentru a-§1 construi baza
propriei tnvatari si in formarea abilitatilor transdisciplinare.
Interiorizarera  confinuturtlor atrage formarea de sine ca
personalitate unica st irepetabild. in abordarea traditionald
profesorul este detindtorul cunoasterii si cel care hotaraste ca figura
autoritard totul pentru elevi. in centrarea pe elev profesorul este un
ghid in proesul invatarii, prin modul in care proiecteazd activitatea
didacticd el faciliteazd invatarea personald si personalizata. in
modelul clasic responsabilitatea in invatare este aproape exclusiva a
profesorului, din moment ce ia toate hotdrarile, trebuie sd isi asume
si intreaga responsabilitate a rezultatelor. In centrarea pe elev,
acesta este implicat in toate etapele procesului, dezvoltd o invatare
autodeterminata si, in consecinid, resimte responsabilitate n
invatare. In ceca ce priveste evaluarea, In ambele abordari se
regaseste sistemul de note §i raportare la standarde de performanta.
In cea centrata pe elev se urmdireste atingerea potentialului i
formarea unui sistem conceptual relevant si folositor in invatarea
permanentd, iar modalitafile de evaluare se concentreazi mai mult
pe demonstrarea practicd a cunostintelor ce pot diferi in funcfie de
nevoile si alegerea elevului. Relatia profesor-elev se schimba de la
distanta educationald si abordarea autoritara spre un parteneriat in
invatare, in care elevul contribuie in egala masura.

In tabelul 1 sunt prezentate comparativ principalele diferente in

cele doua abordar educationale:
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Tabelul I: Prezentarea comparativa a centrarii pe profesor

in raport cu centrarea pe elev

Domenii Centrarea pe profesor Centrarea pe elev
Cunoasterea | Este  evaluat  doar | Pe lingd nivelul de
intiala a | nivelul de cunostinte si | cunostinte  si  abilitat
elevulu abilitati al elevului. sunt determinate nevoile

de 1invdtare, interesele,
stilurile  de  invatare,
caracteristicile de
personalitate ale
elevului.

Obiectivele Sunt formulate Sunt formulate

didactice operationalizat, operationalizat dar
decurgand din cele vizeazd formarea de
cadru si de referintd din | cunostinte relevante si
curriculum. dezvoltarea de abilitati

N ) practice.

Continuturile | Sunt  propuse  prin | Sunt  propuse  prin
curriculd s sunt | curriculd dar profesorul
obligatorii de parcurs | poate pune accentul si
toate temele la acelasi | poate  selecta  acele
nivel de adresare. cunostinte si abilitati pe

care le considera

importante si relevante

pentru formarea

elevului. Se  pune

accentul pe cunostinte

de bazd i ulterior

fundamentale, pe

formarea de abilitati

transversale si de

______ invitare autodeterminatd

| Metodele Sunt preponderent | Sunt active, participativ-

| didactice pasive, profesorul | congstiente, propun
[ prezintd confinuturile invatarea prin

Domenit Centrarea pe profesor Centrarea pe elev
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Metodele
didactice

prin metode
comunicare orald sau
prin  demonstrare  §i
modelare, elevul este
receptorul neimplicat al
acestora. Profesorul
propune tuturor elevilor
aceleasi metode,
comune. iar nivelul de
adresabilitate este cel
mediu al clasei.

de

redescoperire,
problematizarea,
experimentul. Profesorul
propune  mai  multe
metode  dintre  care

elevul poate alege pe ceca
care 1 se potriveste cel
mat mult, exista nivele
diferite de accesare a
informatiei, care deriva
din metodele propuse.

Modurile de

Sunt folosite toate cele

Sunt folosite toate cele

organizare trei moduri de | trei moduri de
| organizare, dar cel mai | organizare, cel mai
| frecvent este cel frontal. | frecvent fiind cel pe
[nvitarea  este  una | grupe, in care elevul
individuala, elevul | poate  sd  acceseze
fnvata cel mai adesea | invatarea sociald.
singur §i uneori ajutat
de profesor.
Evaluarea Se realizeazd raportat la | Se realizeaza raportat la
sumativa standarde de | standarde de
performanta  si se | performantd si se

finalizeazd cu note sau
calificative. Acceasi
metodd  este  aplicatad
tuturor elevilor, cel mai
frecvent se foloseste
testarea scrisa.

finalizeazd cu note sau
calificative. Sunt
evaluate continuturile de

baza, relevante,
formarea abilitatilor,
pune accentul pe

demonstrarea practicd a
atingerit obiectivelor iar

| elevii pot alege forma de

demonstrare a ceea ce au
acumulat.
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Domenn

Centrarea pe profesor

Centrarea pe elev

Profesorul Are rolul de detindtor | Are 1ol de mentor,
unic al cunoasterii, de | facilitator 1 ghid 1in
figurd autoritara care | cunoastere. El
hotardste tot ceea ce se | orienteazd  elevul  in
intdmpla  in  clasa: | selectarea continuturilor,
reguli, sistem  de | prin metodele didactice
recompense, pe care le propune il
continuturile ce | ajutd pe elev sa
urmeazd a f1 invétate, | descopere singur
metodele de predare, | continuturile si sd le
formele de evaluare, | transfere 1n  abilitat
etc. transdisciplinare.

Elevul Este doar rveceptor al | Este in centrul
cunoasterii si | procesului educational,
participant pasiv la tot | nu numai la nivelul
ceea ce se Intdmpld in | deciziilor care se iau.
cadrul lectiei.

Relatia Este marcatid de distanta | Se constituie un

profesor-elev | educationald, profesorul | parteneriat profesor-
joacd rolul de autoritate | elev, bazat pe respect si
suprema incredere reciproca,

responsabilitatea

Invatirii este comuna.

Invitarea

Este pasiva, bazata pe

Este activd, constienti,

memorare si | experientiald,  vizeazd
reproducere, nu  se | Intelegerea,

urmdreste preponderent | interiorizarea
intelegerea st aplicarea | continuturilor si
cunostintelor in | aplicarea lor in contexte
practica. practice de viata.

Indiferent de perspectiva mai generala, teoretica, ori practica de

raportare la centrarea pe elev cdteva caractenistici definitorii ale

acesteia pot fi intdlnite. Baeten si colaboratorii (2010) descriu

urmatoarele caracteristici principale ale metodei centrarii pe elev:
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